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RESUMO:

O principal objetivo deste estudo é Comparar as
avaliagdes externas em relagao a diagnostica
aplicada aos alunos no intuito de melhorar e de
regular as aprendizagens por meio do feedback
entre aqueles que faz parte da escola professores,
alunos, comunidade escolar e pais. A pesquisa
busca uma abordagem metodoldgica descritiva e
qualitativa, com um estudo de campo com
entrevista semiestruturada com 05 professores de
uma escola da rede municipal do agreste
pernambucano.

Palavras chiave: Avaliagcdao Nacional da
Alfabetizagao. Avaliacao Educacional Ciclo de
Alfabetizacgao.

ABSTRACT:

The main objective of this study is to relate the
conception of teachers and managers about the
National Literacy Assessment (ANA) instrument and
the possible contributions of this instrument to the
evaluation of learning in the Literacy Cycle. The
research seeks a quantitative and qualitative
methodological approach, with a field study with
semi - structured interview with 08 teachers and
the manager of a school in the municipal network of
the rural state of Pernambuco
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1. Introducao

Avaliacdo educacional ja existe no Brasil em grande quantidade, a Matematica, faz parte
do dia-a-dia dos professores e de a maior parte da populacao. Esse trabalho congrega
informacgoes que buscam a dupla face da ANA, esta inserido, logo de inicio, no contexto
do SAEB e, posteriormente, no dominio do PNAIC, e problematizando a mesma com
apoio em estudos que analisam a finalidade que as politicas de avaliagcdao conseguiram
em grande quantidade sobre a educacao brasileira.

Esse Sistema de Avaliacao da Educacao Brasileira (SAEB) existe desde os anos 90 e tem
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repetido, de diversas maneiras e intensidades, tanto sobre a producao académica quanto
o funcionamento das escolas e as praticas pedagdgicas. Portanto uns do mais novo
elemento desse sistema é a Avaliacao Nacional da Alfabetizacdo (ANA), que estd
vinculada ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), instituido em
2012 pelo Governo Federal.

ANA, como integrante do SAEB tendo como agao disponibilizando ao professor
alfabetizador, passando a produz efeitos sobre o controle do trabalho pedagdgico e
reforca a responsabilizacao da escola e do professor.

Segundo Freitas (2014), pauta-se pela qualidade do ensino melhoria mediante a pressao
social dos integrantes da escola perante as contestacoes de atuacao na “acao” da
caracteristica, fazendo uma abordagem expondo os interesses daqueles que alcancam os
parametros instituidos como apropriados. O fato de formar o SAEB e associar o pacto
produz no cenario das politicas curriculares e de avaliagdo com os descritores de
matematica.

Diante deste contexto, os resultados de avaliacao como a Prova Brasil, e ANA entre os
anos de 2011 e 2015 apontaram que, embora os empenhos e investimentos financeiros
do governo e associagao civil, a educacgao primaria nao tem definicdo do acesso as
informacoes principais e sao raros 0s avancgos conseguidos na alfabetizacao.

Ultimamente, a ANA foi aplicada entre o ano de 2013 e 2014. Os resultados divulgados
indicaram poucas criangas atingiram os maiores niveis de desenvoltura na leitura e na
escrita no Ciclo de Alfabetizacdo. Embora se questione o método de aquisicdo dos
elementos bem como os discernimentos avaliativos desta ferramenta, distinguimos que o
método de alfabetizacdao ainda é dificil no Brasil.

Desde o desenvolvimento do Ensino Fundamental para nono anos e a orientacao para a
fundacao do Ciclo de Alfabetizacdo no Brasil no ano de 2013, com isso 0 pais vem
constituindo, uma Politica Nacional de Avaliagdao da Alfabetizacdao (ALAVARSE,
2013).Sendo que atualmente, é configurada por avaliacOes realizadas pelos professores
nas suas salas (avaliacao interna) e avaliacao externas as escolas. Onde a mesma
antigamente era so realizada pelas Secretarias de Educacao dos Municipios, hoje em dia,
esta sendo executado, através do Instituto Nacional de Pesquisa Educacional Anisio
Teixeira que faz parte do Governo Federal, por meio do Provinha Brasil "com funcao
diagnostica” (BRASIL, 2007) e da ANA, “com fungdao em larga escala”.

Essas duas ferramentas foram definidas para os anos iniciais do Ensino Fundamental
prescrito no Art. 99 da Portaria n® 867/12 (BRASIL, 2012),

Os professores de inicios tiveram Impacto do PNAIC sobre a Alfabetizacdo, pois tem que
preparar os alunos desde cedo em relacao a prova ANA como integrante do SAEB, tendo
conhecimento estruturado dessas duas avaliagdes nacionais tendo uma com diagndstico
e a outra em larga escala que envolve somente determinados aspectos curriculares e
nao consideram, por seu costume, todos os campos de informagao bem como diferentes
assuntos que os professores tém que trabalhar com seus alunos a partir da alfabetizacao
é a leitura e a interpretacao, que sdo basicos para o desenvolvimento dos estudantes.

E de grande valor que os professores conectem, mas sugestdes obtidas pelos alunos na
avaliacao externa ao resultado da avaliacao de aprendizagem, organizada e aplicada em
sala de aula, Sao os resultados que servem como elemento de concentragdo e auxilio
para o plano e as condugoes a serem priorizadas na pratica do professor.

Diante disso este estudo refere-se avaliacao da prova ANA em matematica, levantando
assim o seguinte questionamento: Porque os professores sofreram Impacto do PNAIC
sobre a Alfabetizacao?

Com o intuito de responder a problematica, temos como objetivo de Comparar as
avaliacoes externas em relagcao a diagnostica aplicada aos alunos no intuito de melhorar
e de regular as aprendizagens por meio do feedback entre aqueles que faz parte da
escola professores, alunos, comunidade escolar e pais.

Avaliacao da prova ANA e sua importancia



O termo avaliacao deu inicio ao seu surgimento a partir do ano 1960. Onde esse inicio se
deve a um grupo de estudos organizados nos Estados Unidos, onde foi elaborado e
avaliado novo programa educacional. Avaliacdo esta conectada as obrigacdes sociais e
econOmicas de um algum periodo histérico que tem controles das mais diferentes areas
e entendimentos dos que estao envolvidos em seu método (HAYDT 2012).

Para Fernandes (2013), a avaliacao deve ser estudada no setor das avaliacdoes de onde
se avalia os aspectos educacionais desenvolvidos pelas regras de ensino e da
aprendizagem onde é desenvolvida a avaliacao dos professores para que seja avaliada a
aprendizagem dos alunos.

Guba e Lincoln (2010) dizem que para a organizagao das diferentes perspectivas e
autores que colaboraram com o entendimento de avaliar, agrupa-se em quatro geragoes.
A primeira é entendida como nota, sendo realizada através de testes que garantiam
ajustar, com severidade e exoneracao, as aprendizagens escolares dos estudantes,
conferindo os efeitos conseguidos entre os grupos de estudantes. Nessa geracao, as
informacdes sdo as Unicas ferramentas de avaliacao e os papéis da avaliacdo sao
restritos a aprovacgao, certificacdo e escolha de maneira descontextualizada.

A 23 geracao € uma avaliacao vista como definicdo. Nota-se o valor do curriculo para o
método de avaliacdo, os ignificado da finalidade e a definicdo da assimilacdo pelos
alunos.

Nessa definicdo, € designada uma regra de referencia para que todos se baseiem em
finalidades comportamentais. Ja a 32 geragdao tem mais discussdes promovidas pela 22
geracao onde € acrescentada a percepcao de avaliagdao de grande importancia.

Com isso, Scriven (2010) constitui a elevagcdo entre a importancia de avaliagdo somativa
e formativa, sendo consideradas as conjuncdes de ensino e de aprendizagem devendo
ser consideradas no método de avaliacao. Diante disso é indispensavel o significado de
discernimentos para que se contemple a importancia e o valor de avaliagao.

Finalizando a 42 geracao, considera avaliacdo como um método interativo e negociavel
gue analisa diversas variaveis. Para isto, sao imprescindiveis taticas, processos e
ferramentas de avaliacao diferenciadas e integradas ao processo de ensino e de
aprendizagem.

Se baseando nas contribuicdes proporcionadas pelos tedricos da avaliagdao educativa,
com meétodo quantitativo da avaliacao para desenvolvimento mais qualitativo, varios
conceitos foram incorporados pelos tedricos da avaliacao da aprendizagem.

Em compensacgao, as suposicdes da avaliacao da aprendizagem foram incorporadas no
contexto das avaliagcdbes em larga escala e, atualmente, essas sao informagao que
contribui para a avaliacao em larga escala e aprendizagem nos regulamentos da
educacao.

Hoffman (2011) diz que a avaliacao, é de responsabilidade do professor em que o
mesmo vai promover o aluno diante da especificacao e ritmos de aprendizagens,
assegurando os mesmos quanto a seu método de aprendizagem. Neste aspecto, o erro é
visto como limite de constituicdao da informacao, no onde o aluno é entendido como uma
pessoa que age, buscando caminhos para a saida de uma atividade sugerida.

Sendo que as atividades sugeridas pelo professor devem servir como contribuicoes
fundamentais para a adverténcia das suposicoes estabelecidas pelo estudante. Portanto
diante disso para que o professor possa planejar intervencdes e novas maneiras de
acompanhar a aprendizagem do aluno o registro do método avaliativo é indispensavel,
possibilitando a construcao de novos conhecimentos por cada um deles.

1.1. Avaliacao e ciclo de alfabetizacao: algumas
consideracoes

A conexao entre alfabetizacao e avaliacao vem se formando no Brasil desde a formacao
do sistema de ensino até a formacao atual do Ciclo de Alfabetizacao.

A expectativa de alfabetizacao atualizado no sistema de ensino até os anos 80 era



ajustada em uma expectativa de classificacao da avaliagcao habitual, uma vez que esse
sistema apresentava uma maneira excludente e seletiva, o que causava um baixo nivel
de estudantes alfabetizados ao final de cada periodo no ano. Percebe-se entdo, a
obrigacao de instituir/abracar uma nova organizacao escolar que analise o método de
edificacao do conhecimento pelos alunos no ciclo de alfabetizacao.

Segundo Mainardes (2009) diz que o método de formacgao das politicas de ciclos no pais
se constituiu em trés periodos: o primeiro retribui aos anteriores da coordenagao em
ciclos onde se discuti sobre reprovacao e falha escolar e o segundo inclui a concepcao do
Ciclo Basico de Alfabetizacao.

Diante disso Soares (2006) diz que o estudo de Ferreiro e Teberoskyno ano de 1980
deram apoio os métodos de alfabetizacdo ampliados em determinados municipios a
partir dos anos 80. Considerou-se a falha enquanto componente do procedimento de
aprendizagem no método de assimilacao do Sistema de Escrita Alfabética.

Outra alteracao de entendimento notavel, nesse tempo, foi o processo de alfabetizacao e
ao de letramento envolvidos nas técnicas individualizadas e complementares.

E por fim o terceiro periodo nasce com o avango do sistema em ciclos para todo o ensino
fundamental, em determinados estados depois dos conhecimentos do Ciclo Basico da
Alfabetizacao. Para Cruz (2012), com a modificacao do seriado para a fundacao dos
ciclos em diversos estados do Brasil, saimos de uma ldgica do ensino constante e
unidimensional dos teores escolares para uma conexao de aprendizagem expressiva,
tendo resultados no curriculo e na classificacdo do tempo escolar e, e com grande
preocupacao com a ampliacdao de métodos pedagdgicos de qualidade.

Ja Fontanive (2011), diz que a conexao da escola em ciclos ¢é individualizada da conexao
gue decorre a escola preparada em série por diversas razoes, entre elas sdo: analisar a
aprendizagem como um procedimento consecutivo, romper com as técnicas de
eliminacao na escola, defender um ensino que atende a desigualdade escolar, priorizar a
subsisténcia das criancas na escola com fins a uma aprendizagem qualitativa.

Sendo assim, a proposta de Ciclo de Alfabetizagao aponta o aluno quando o mesmo se
torna leitor e produtor de textos, até o final do 3° ano do ensino fundamental,
precisando ser acompanhado através de uma avaliagcao que avalia as suas aprendizagens
e auxilia a atuacao do professor.

O Ciclo de Alfabetizacao foi legalizado pelo PNE, Lei n® 13.005/06/2014 tendo como
finalidade resolver as precedéncias e as taticas para a Educacao dos anos seguintes. O
PNE aprovou a meta dois, a formacdo do ciclo de alfabetizacdo unida a universalizacao
do ensino fundamental (BRASIL, 2014a).

Segundo Albuquergue (2012), uma das especialidades do Ciclo de Alfabetizacdao € a nao
detencao dos alunos entre os anos de ensino e a obrigacao de progresso, pois a
avaliacao, nessa nova composicao escolar, ultrapassa o alvo de aprovacao/reprovacgao e
busca focalizar nas obrigacdes de aprendizagens dos estudantes, repensando os
métodos de estudo.

O ciclo de alfabetizacao recomenda um progresso e continuacao da aprendizagem entre
o inicio do ciclo e, o final do ciclo, que o estudante permaneca inteiramente alfabetizado.

Com isso, a avaliagao precisa consentir que o professor tivesse um bom conhecimento a
respeito dos seus alunos para que seu método seja direcionado a atender as obrigacoes
de ensino dentro de sua sala de aula.

O PNAIC também se ampara em quatro eixos basicos: o primeiro é referente o
desenvolvimento do professor com cursos que sao conseguidos sem dois anos
desenvolvendo um trabalho pertinente a seu aprendizado como professor, com
atividades conhecidas em sua sala de aula; o segundo difunde a obrigacao da utilizagao
dos materiais didaticos que incidem em obras literarias de suporte pedagdgico, jogos e
processos educativos; o terceiro tem como objetivo as avaliacdes legais e diagndsticas
Provinha Brasil e ANA com a intencao de causar indicadores que colaborem para o
avanco do método de alfabetizacao e juntando o desempenho do aluno e as qualidades
da escola; quarto eixo é focalizado na gestdao de mobilizacao e dominio igualitario.



Em semelhanca ao terceiro eixo, o sistema lanca a obrigacao da concepcao de uma
avaliacao de larga escala que seja uma ferramenta de comprovacao da aprendizagem e,
no ano de 2013, foi designada a ANA que incide em uma avaliagao externa em geral do
nivel de alfabetizacdo e tendo como a finalidade de averiguar a aprendizagem dos alunos
no final do Ciclo de Alfabetizacao e as qualidades na oferta de ensino nas instituicoes
escolares em que 0os mesmos estudam.

1.2. A avaliacao externa da alfabetizacao — ANA

A politica educacional na alfabetizacdao é implementada a partir de dificuldade
evidenciada pela sociedade, uma vez que incidem em um instrumento do Estado que
atribui a educacao certos desempenhos de acordo com suas finalidades sociais e busca
amenizar as diferencas por meio de um conjunto de avaliacdes adotadas para resolver
determinado problema de resolucado igualitario. A politica publica consiste em uma unido
de atos que induz o governo a conseguir um objetivo em relacao a uma dificuldade social
(MARTINS 2010). Neste contexto, a ANA esta caracterizada enquanto a politica publica
estd para a alfabetizacao dos alunos.

Segundo Alavarse (2013) ANA tem qualidades de uma avaliacao externa por se
caracterizar quanto uma prova unificada que permite proporcionar provaveis
comparacoes entre os efeitos e o significado de uma matriz de avaliacao, em que os
componentes de avaliacao sao mencionados. Estas avaliacdoes externas devem ser
censitarias ou amostrais.

A avaliacao externa nasceu a partir da obrigagcao de acompanhar o desempenho das
redes de ensino €, como também, da obrigacdao de providenciar os dados mais sucintos
para gestores na producdo de politicas educacionais.

Sobre 0 uso dos resultados dessas avaliagdes, Alavarse (2013, p. 75) enfatiza que:

Reconhecer e usar os resultados das avaliacdes externas nas salas de aula e colacionar
com as avaliacoes internas significa envolver nao como um fim em si mesmo, mas sim
como probabilidade de integrar as modificacdes imprescindiveis na definicao de
fortalecer a qualidade da escola publica democratica, que é aquela que se estabelece
para avalizar a aprendizagem de todos e todas.

Compete, aos gestores e professores, com apoio nos indicadores lancados,
simultaneamente, ampliar métodos nas salas de aula e conceitos de gestdo que
busquem garantir a melhoramento do ensino com a finalidade de diminuir as diferencas
igualitarias.

Klein (2011), diz que os testes de resultado escolar permitem a quantificacao do lucro
através de amparos por apresentarem a finalidade de analisar os
conhecimentos/capacidades de um aluno. Esses amparos determinam um conjunto de
importancias ordenadas que, uma vez que, precisa de anotacao em relagao ao que os
alunos compreendem e o que eles tém a habilidade de fazer, e recomendam em que
guestdo os alunos estdo estabelecidos nos niveis da escala. Compreendendo que os
exames nao sao uma ferramenta perfeita, ele concebe, mas avaliagdes indiretas nao
notaveis, que representam o conhecimento/capacidade a serem ajustados. O
desenvolvimento do escore esta unido inteiramente a ampliacdo dos dados/capacidade.

Segundo Fontanive (2011) diz que é necessario analisar as relagoes entre a utilizagao
dos testes em larga escala e o curriculo como também a importancia e restricdes dos
testes. E importante enfatizar o risco de uma falsificacao da educacao escolar,
principalmente a do ensino fundamental, se a mesma centralizar exclusivamente no
ensino dos conteldos e das metas alcancadas do curriculo e no exercicio dos alunos para
responderem o teste.

Sendo assim o teste deve ser adequado e s6 algum aspecto do curriculo e os demais
elementos curriculares precisam ser analisados através, de diversas ferramentas e
taticas apropriadas as suas qualidades.

Morais (2012) diz que a importancia deste instrumento em larga escala na acepgao de
colaborar no método de avaliacao da aprendizagem dos alunos e de auxiliar as redes



puUblicas de ensino e acompanhando a aprendizagem dos estudantes. Estas avaliacoes
em larga escala precisam colaborar para que os professores analisem os seus métodos
pedagogicos, de maneira a pensarem sobre seu método e as adequacdes do ensino as
obrigacoes dos alunos, uma vez que a avaliacao habitual e repetitiva concretizada pelos
professores faz parte dos seus afazeres pedagdgicos e precisa participar com as
avaliacoes externas, conforme o modelo da ANA e da provinha Brasil.

Segundo Cruz (2012), a continuacao da aprendizagem na alfabetizacdo, no periodo de 3
anos, através do acompanhamento qualitativo regularizado em um entendimento de
avaliacao com finalidade no progresso dos alunos € no monitoramento de seus métodos
de aprendizagem antes, durante e ao final do ciclo de alfabetizacao.

2. Metodologia

O desenvolvimento deste estudo constituiu de uma pesquisa descritiva, qualitativa, por
meio de um estudo de campo, realizado em uma escola municipal do agreste
pernambucano, através de questionario com perguntas subjetivas relacionadas ao
assunto em questao.

Segundo Gil (2008), “as pesquisas descritivas possuem como objetivo a descricao das
caracteristicas de uma populacao, fendbmeno ou de uma experiéncia”. Como recurso de
obtencao de dados, os quais foram dirigidos aos professores que lecionam em uma
escola municipal do agreste pernambucano.

Diante disso Gil (2008, p. 30), diz que:

O questionario pode ser definido como um procedimento de averiguagao social,
constituido por um conjunto de questdes que sdao submetidas as pessoas com a
finalidade de adquirir informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragoes, temores e comportamentos presente ou passado.

Deste modo, o questionamento torna-se um elemento necessario, pois em pouco tempo,
podemos entrevistar o publico-alvo e chegar as informacgdes que auxiliardao o
desenvolvimento da pesquisa em foco.

Ressalta-se também, ser um estudo exploratério, para Trivifios (2000), “esse tipo de
pesquisa talvez seja um dos mais relevantes para a pesquisa qualitativa”.

Por meio dessa técnica, procurou-se conhecer a avaliacdo da prova ANA e as
contribuicdes deste instrumento na visao dos professores.

Nesse sentido, realizamos também uma pesquisa qualitativa, pois este método busca por
resultados que possam ser quantificados, pelo meio da coleta de dados sem
instrumentos formais e estruturados de uma maneira mais organizada e intuitiva.
Richardson (2002) menciona que “a metodologia da pesquisa qualitativa se caracteriza
pela utilizacao de qualificacao nas modalidades de coleta de informacao e no tratamento
dessas informacoes de técnicas, das mais simples a mais complexas”.

Quanto aos objetivos, ressaltamos que € uma pesquisa exploratoria, que de acordo com
Gil (2008, p. 41), esse tipo de pesquisa tem como “proporcionar maior familiaridade com
o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou construir hipoteses”, sendo o seu
planejamento bastante flexivel e, na maioria dos casos, envolve levantamento
bibliografico, aplicacdo de questionarios e entrevistas com pessoas envolvidas com o
problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem a compreensao.

3. Resultados e discussao

As técnicas utilizadas na realizacdo dessa pesquisa para a coleta dos dados foram
baseadas através de um questionario com questdes abertas, com 05 (cinco) professores
que atuam que atuam numa escola municipal do agreste pernambucano, todos com a
formacao académica graduacao e especializagao diversificada, tendo o tempo de servigo
avancado entre 29 e 30 anos.

A seguir serao apresentados, de forma detalhada e analisada, os dados coletados.



Quadro 1
Entendimento dos professores sobre
as contribuigdes do instrumento ANA.

Qual o seu entendimento sobre as contribuicoes do instrumento ANA para a avaliacao da
aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacdao?

Professores Respostas
P1 Se precisa avaliar se os estudantes conseguem escrever, ler e entender.

P2 Procurar saber se os estudantes sabem ler palavras firmes, entender o que é uma citacgao,
distinguiras espécies e anotar sozinhos, fazer o uso da caligrafia em seu contexto habitual.

P3 Avaliar o grau de alfabetizagao e de letramento do aluno se estaconforme com sua fala.

P4 Essa avaliagdo avalia a caligrafia, a leitura e a concepcdao, emboraque essa avaliagdoavalia o
estudante, fora da realidade do mesmo.

P5 Avalia o nivel que os alunose como estdo se saindono letramento. Avaliando também o
conhecimento matematico, como também ministraelementos que nos avisam sobre as
qualidadesdos trabalhos escolares.

As respostas evidenciam que as professoras tem preocupagao com um aprendizado
significativo. Quando sao interrogadas sobre os conhecimentos da ANA e sobre o que o
instrumento analisa, todas as professoras afirmaram conhecer o instrumento.

Ja em relacdo a expectativa dos pais em relacdo ao instrumento, as respostas foram
guase iguais, pois 0s pais sempre estao em duvidas quando se trata dessa avaliagao.
Eles sabem que existe este teste mais nao tem ideia do funcionamento do mesmo.

Quadro 2
A respeito da perspectiva dos pais quando
se trata do instrumento, avaliativos.

Qual perspectiva dos pais quando se trata do instrumento, avaliativos?

Professores Respostas

P1 Os pais percebem que a ANA é uma avaliagdao externa, mas ndao sabemcomo a mesma
funciona.
P2 Os pais compreendem que a ANA deve existir para saber as notas dos alunos e como eles estao

indo nos estudos.

P3 Eles aceitam a ANA ja quea avaliacao externa sempre existiunodia a dia da escola.

P4 Deixou em branco esta pergunta, pois alegou que ndo teve contato com os pais para saber a
opiniao dos mesmos.

P5 Os pais entendem sé que tem duvidas sobre como os alunos sao avaliados.

Quadro 3
No que diz respeito a contribuicdo do instrumento
para o processo de ensino e aprendizagem.



Qual a contribuicao do instrumento para o processo de ensino e aprendizagem?

Professores

P1

P2

P3

P4

P5

Respostas

O instrumento ndo é de grande contribuicdo pois ele ndo condiz com a realidade dos estudantes

A ANA tem uma contribuicdo total ndo para o método de ensino e aprendizagem, ela
diagnostica como o aluno estareferente o ensino aprendizagem.

Em contrapartida, afirmou a ANA contribui para que nds professores fagca uma reflexao em cima
dos percentuais de erros e acertos.

Disse que a ANA colabora para quem ndo esta presente na sala de aula. Complementa ainda
gue gquem instituiaferramenta ndo aceitadefato ométodo.

Disse que a ANA contribui um pouco para o método de ensino e aprendizagem, para saber
como o aluno esta.

De acordo com as falas dos professores, percebeu-se que o que se precisa avaliar
enquadra com a matriz de referéncia da ANA. Percebe-se entdo que as professoras
entende a importancia dessa avaliagao para verificar o nivel que os alunos estdao.Na
notificacao da ANA,diz que osseus resultados precisam ser avaliadosao mesmo tempo
com os da Provinha Brasil, nesse caso verifica-se que tem uma continuagao das
avaliagoes externas no ciclo de alfabetizacao.

Quadro 4
No que concerne a influéncia da ANA na definicao
do curriculo do ciclo de alfabetizacao.

Qual a influéncia da ANA na definicao do curriculo do ciclo de alfabetizacao?

Professores

P1

P2

P3

P4

P5

Respostas

A ANA tem influencia na opcao dos conteudos a serem conquistados de forma exclusiva na
escola.

Acha que a ANA ndo influencie na acepcao do curriculo, ja que, para essa avaliagao,
aferramenta ndo precisaria ter essafinalidade, permitindoque os municipios os estados e o
governo federal discuta o assunto.

Eu acho que a ANA é uma responsabilidade coletiva eu sé sei que coisa alguma ndo pode andar
so.

Afirma que oalunoprecisaconseguir no final ciclo de alfabetizacdo uma boa avaliacao, sé que a
realidade é outra diante do contexto social que se tem por que a aluno nao estuda fora da
escola, o aluno ndo |, ndo faz tarefa de casa, as orientacdes que sdo dadas na sala de aula
ficam simplesmente na sala de aula.

Os discernimentos ndao estdao conforme a realidade, uma vez que esses discernimentos, nao sao
refletidos de acordo a diversidade entre as regides brasileiras e, sim, se baseia na realidade das
regidoes mais elevadas do Brasil.



As falas acima se entendem que a ANA pode e precisariacolaborar para o significado de
um curriculo.

Esta obrigacao fica clara quando avaliamos as falas das entrevistadas ao assegurarem
gue esse instrumento esta além da realidade de determinados alunos de algumas
regioes do Brasil. Segundo Cruz (2012) a acepgao do curriculo para o ciclo de
alfabetizacao recomenda ao professor sobre o que é imprescindivel trabalhar a cada ano
deste ciclo.

Em relacao aos impactos dos resultados da ANA, todas as professoras tiveram acesso, a
norma e aos resultados individualizados das escolas. S6 que por causada demora na
publicacdo dos resultados, embora nao teve conflito pelo fato de a escola também nao
ter feito o diagndstico dos resultados divulgados. Em geral, as respostas das professoras
lembrou que nao teve reuniao para debater os resultados da avaliacao para
futurasorientacoes.

Percebe-se que a demora na publicacao dos resultados desea avaliagao atrapalhou muito
a concepgao das professoras sobre a importancia dos resultados desta avaliagao.

As professoras também explicaram que, se o resultado sé sdo divulgados apds uma ano
da aplicacao da mesma, as entrevistadas entendem também que ndao ha muito a se fazer
com aqueles estudantes que concretizaram a avaliagao porque os mesmos ja ficariam
em outra fase de sua série.

Ao mesmo tempo, ressaltaram que o resultado nao discutiuo reflexo e sim discutiu como
a escola precisava atuar para aprimorar os seus indicadores na alfabetizacao. Este
aspecto é importante e se relaciona com os possiveis apoios das avaliagdoes externas,
conforme (ALAVARSE 2013).

4. Conclusoes

Destaca-se que esse estudo teve como finalidadepesquisar a visao dos professores sobre
a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo e suas provaveis contribuicdes avaliativas da
aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacao. Verificou-se que a percepcgao de avaliagao
localizadana base dos dados da prova ANA define a mesma como
umaferramentaanaliseda condicao escolar dos alunos do Ciclo de Alfabetizacao, no
entanto, os resultados apontaram que a sua execucgao se encontra afetada, segundo as
professoras entrevistadas.

Destacaram também que a avaliagcao da prova ANA avalia os conhecimentos essenciais
da leitura, escrita e até mesmo da matematica.

Em algumas respostas, se entendeu que este instrumento serve s6 para adequar a
condicao que oestudantealcancou em relacao ao procedimento da alfabetizacao, sem ter
gualquer relacdo com o que é melhoradoem sala de aula e o que pode melhorar para os
proximos anos na técnica dos professores e na sugestdo de alfabetizacao da escola.

Em relagao ao curriculo, a concepgao a contribuicdo da prova ANA é a mesma, uma vez
queuma pequena porcentagem das professoras alegou que a provatem influencia na sua
definicdo. Acredita-se entao que a nao formacao continuada a respeito da prova ANA

contribua para a falta de conhecimento quanto a sua aplicacaono Ciclo de Alfabetizacao.

Os dados de orientacao da prova ANA é importante para a escola pensar sobre os efeitos
das aplicagcOes dessa avaliacao realizadas pelos professores no contexto escolar com a
finalidade de melhoramento da aprendizagem dos alunos.

Mais devido a demora dos resultados pelo MEC, esta melhoria é impedida, pois além da
demora de entrega do resultado o mesmo nao orienta os professores a utilizar os dados
da prova ANA em seu beneficio.

Verificou-se também a falta de reflexdao, nos dados e nas falas dos professores
entrevistados sobre possivel fator que pode avaliados no método de repensar o
aprendizado pedagdgico a partir dos resultados alcancados no ciclo de alfabetizacao.
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