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Barreras y facilitadores de acceso a la universidad percibidos
por estudiantes que ingresan mediante vias no tradicionales

Barriers and facilitators perceived by students who access university through non-
traditional pathways
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Resumen

La presente aportacién estudia los condicionantes de acceso a la universidad de estudiantes que
ingresan mediante formacién profesional y/o pruebas para +25 afios y sus percepciones sobre la
universidad. La metodologia es de naturaleza mixta y aqui se presentan los resultados extraidos de
entrevistas a estudiantes de la Universitat Autdbnoma de Barcelona. Los resultados reafirman la
importancia de las barreras econdmicas e identifican nuevas como el autoconcepto de capacidad. Se
concluye con la importancia de estas vias como segunda oportunidad.
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Abstract

This contribution studies university access conditions perceived by students entering through
vocational training and/or the +25 years old exam, as well as their perceptions towards the
university. The methodology is by mixed methods, although this article shows the results based on
interviews with students from the Universitat Autdnoma de Barcelona. The results underscore the
economic barrier and new barriers appear, such as the self-concept of capacity. One conclusion is
the importance of these entry routes as a second opportunity.
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1. Introduccion

Las instituciones de educacion superior de paises desarrollados han experimentado un cambio dramatico en los
ultimos afios, tanto por el crecimiento del nimero de estudiantes como por la diversidad de los perfiles de los
estudiantes. La representacion de los estudiantes en las aulas ya no esta formada mayoritariamente por la élite.
Actualmente, existen estudiantes con casuisticas y trayectorias educativas muy distintas.
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Diversos autores han distinguido entre estudiantes tradicionales y estudiantes no tradicionales, partiendo de
variables distintas como: edad, género, origen socioeconémico, etc. En el caso de este estudio, identificamos los
estudiantes no tradicionales como aquellos que han accedido a la universidad mediante vias de acceso distintas
a la via mayoritaria vinculada a la realizacion de estudios de secundaria.

Segun el informe anual Datos y Cifras del Sistema Universitario Espafiol (2015), la via mas comun de entrada a la
universidad es completar el bachillerato y hacer las pruebas de acceso a la universidad (PAU). Asi, en el afio 2018
se matricularon un total de 39.352 estudiantes en las universidades catalanas, el 75,53% de los cuales fueron
estudiantes que accedian a la universidad mediante esta via (Consell Interuniversitari de Catalunya, 2018).
Consideramos, entonces, que el estudiante universitario tradicional realiza un itinerario temprano, lineal y
continuado de acceso a la institucidn superior; sin embargo, los estudiantes universitarios no tradicionales,
realizan itinerarios de acceso mas complejos y/o que en algin momento han interrumpido su trayectoria
educativa.

2. El acceso en las universidades espafiolas

En las ultimas décadas ha habido una expansidn educativa en la etapa de la Educacién Superior. El 30,6% de
adultos de entre 25 a 64 afios tenia en 2016 y como estudios maximos el primer ciclo de secundaria obligatoria,
un porcentaje muy por encima de la media de la OCDE (14,3%) (OCDE, 2018). Sin embargo, en el mismo afio, el
88% de jovenes de entre 15 y 19 afios ya habian cursado estudios postobligatorios. En 2018 hubo un total de
39.352 estudiantes matriculados en las universidades catalanas, entre ellos, el 75,53% accedieron mediante la
superacion de las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU) (Consejo Interuniversitario de Catalufia, 2018).

Aunque el ingreso a la universidad es cada vez mas universal y diversificado en cuanto a las vias de acceso y perfil
de los estudiantes, sigue habiendo un itinerario tradicional mas seleccionado por los jovenes (Sanchez-Gelabert,
2016). Esta es la via académica, o en este caso, el acceso a la universidad mediante los estudios terciarios de
Bachillerato. El Bachillerato es una etapa de educacion postobligatoria formada por dos cursos académicos y que
se cursa normalmente entre los 16 y los 18 afos. Una vez completado el Bachillerato, los estudiantes pueden
acceder a las pruebas de acceso a la universidad (PAU) o también llamada selectividad. En el caso de las
universidades publicas, esta prueba, que considera la media de notas que obtienen en el Bachillerato y la propia
de las PAU, permite a los estudiantes seleccionar por prioridad los grados universitarios a los que deseen acceder.
Finalmente, las notas de corte establecidas para cada grado, dependiendo de la demanda, decidiran qué
estudiantes accederan. En el caso del acceso a las universidades privadas, generalmente, es necesario acreditar
el titulo de Bachillerato y superar una prueba de acceso, aunque cada institucién establece sus propios requisitos
de admision.

La presente investigacion considera las demads vias como no habituales o no tradicionales y, entre ellas, este
estudio se focaliza en dos de ellas. La primera, el acceso mediante el titulo de Ciclo Formativo de Grado Superior,
que cuenta con el 14,44% de los estudiantes matriculados en universidades catalanas (Consejo Interuniversitario
de Catalufia, 2018). Esta formacion profesional capacita a los estudiantes con competencias profesionales y
conocimientos del propio sectory les acredita para desempefiar diversas profesiones. Esta organizada en familias
profesionales y se desarrolla en un centro educativo donde se proporciona la formacion, y en centros de trabajo
ddnde se profundiza en la formacion préctica. Para acceder a estos estudios superiores, es necesario tener el
titulo de Bachillerato, un Ciclo Formativo de Grado Medio o superar las pruebas de acceso a ciclos formativos de
grado superior. La segunda via de acceso analizada es la via para mayores de 25 afios, con el 1,37% de estudiantes
matriculados en 2018 (Consejo Interuniversitario de Catalufia, 2018). En este caso, el estudiante no tradicional o
estudiante adulto (Gairin et al., 2013) accede a estos estudios superiores mediante una prueba especifica
destinada a personas mayores de 25 anos.
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El nimero de estudiantes matriculados en formacién profesional en Espafa ha aumentado en las ultimas
décadas. Sin embargo, la tasa de matriculacién sigue siendo de las mas bajas entre los paises desarrollados y su
crecimiento es practicamente nulo. Actualmente, el 47% de los jévenes de entre 15 y 19 afios deciden
matricularse en programas generales de secundaria, a diferencia del 36% de media de los paises de la OCDE; en
cambio, sélo un 12% de los estudiantes estan matriculados en programas de Formacion Profesional, cuando el
promedio de la OCDE se encuentra en el 26%. (OCDE, 2017). Cabe tener en cuenta que, en Espafia, todavia
existen prejuicios hacia los estudiantes que deciden estudiar Formacidon Profesional y existen muy pocas
investigaciones sobre posibles medidas de mejora (Merino et al., 2011).

2.1. {Universidades inclusivas?

Para poder realizar avances en la inclusién universitaria, deberiamos comprender antes cdmo funcionan los
procesos de exclusion (NESSE, 2010). Los individuos o grupos pueden ser excluidos por distintas razones basadas
en su origen, estatus socioeconémico, etnia, cultura, religion, género y capacidades fisicas o intelectuales.
También pueden ser excluidos por el propio sistema educativo, abandonando sus estudios o viéndose excluidos
del acceso adecuado al conocimiento, habilidades y competencias para integrarse exitosamente en la sociedad
(Acedo et al., 2009). Incluso, las desigualdades sociales pueden impedir una educacién de calidad para algunos
estudiantes (Sayed, 2003).

Muchos autores alegan que las politicas de acceso a la Educacién Superior estan creadas bajo un discurso
meritocratico, es decir, el logro individual es el principio mas importante para determinar el acceso y éxito
académico. Esta idea no solo defiende que los individuos tenemos habilidades, potencialidades e inteligencia
innatas que nos hacen merecedores de llegar a la universidad, sino que omite completamente la existencia de
desventajas e inequidades sociales, culturales y educacionales que puedan influenciar en la trayectoria
académica del individuo (Burke et al., 2016; Morley y Lugg, 2009). Dicho de otra manera, el mérito opera como
discurso legitimador de los logros individuales y talentos naturales sin considerar las condiciones sociales,
constituyendo un eufemismo de la desigualdad y de los beneficios sociales (Gil, E., 1990; Ruiz, M., 1994). Estos
filtros de acceso a la universidad, que descuidan la dimension social del estudiante, se justifican comUnmente
por la incapacidad de absorcion de graduados universitarios en el mercado laboral y la dificultad de mantener la
calidad de profesionales en un contexto universitario de masividad (Juarros, 2006). De hecho, Espafia cuenta con
uno de los mayores porcentajes (16,8%) de empleados sobre educados en relacién con el trabajo que realizan
(OCDE, 2018).

La Conferencia Ministerial de Londres en mayo de 2007, en el marco de la implementacién del Espacio Europeo
de Educacién Superior (EEES) del modelo universitario, focaliza su atencion necesaria a la dimension social del
estudiante en el acceso a la Educacidn Superior. En el mismo afio, el informe de Equidad en Educacion de la OCDE
define las dos dimensiones de la equidad en educacidn; por un lado, la justicia, que asegura que las circunstancias
personalesy sociales (género, estatus socioecondmico, origen étnico, etc.) no sean una barrera hacia el potencial
educativo y la inclusién; por el otro la inclusién, al garantizar un minimo basico de educacion para todos (OECD,
2007).

El debate sobre la inclusién volvid a aparecer en 2008 en la Conferencia Internacional en Educacion organizada
por la UNESCO, dénde representantes de distintos paises, gobiernos y organizaciones internacionales debatieron
sobre el campo de la inclusion educativa. A raiz de esta discusion, algunos autores sefialaron la necesidad de
presentar diferentes perspectivas de inclusién, como por ejemplo la de Ainscow et al. (2006) en relacién con la
diversidad funcional y necesidades educativas especiales; también, cdmo una respuesta a exclusiones
disciplinarias, en relacién con los grupos vulnerables y, asimismo, cdmo un medio para promover escolarizacién
y educacion para todos. La UNESCO (2005), en una linea similar, propone cuatro elementos clave para definir la
inclusion educativa: puede ser observada cdmo proceso; requiere la identificacidn y eliminacion de las barreras
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de aprendizaje; tiene como objetivo que todos los estudiantes logren los mismos resultados en asistencia,
participacién y calidad del aprendizaje; y enfatiza aquellos grupos de estudiantes que se encuentran en mas
riesgo de exclusién o marginalizacién.

El reto de las universidades estd en la transicion de una institucion integradora a una institucién inclusiva (Gairin
y Rodriguez-Gémez, 2019). No se trata de atender a un grupo especifico excluido o considerar el alumno como
el problema, sino de tener en cuenta a todos los individuos ofreciendo igualdad de oportunidades. Para ello, es
necesario repensar una universidad que incluya a todos los estudiantes, actuando en tres dimensiones
primordiales: creando una cultura inclusiva, elaborando politicas inclusivas y desarrollando practicas inclusivas
(Ainscow, M. y Booth, T., 2000). Los proyectos ACCEDES (http://projectes.uab.cat/accedes/), ACCES4ALL
(https://access4allproject.eu/es/home) y ORACLE (https://observatorio-oracle.org/) van en esa direccién y
proporcionan marcos conceptuales, estrategias y herramientas para el diagndstico institucional y propuestas
concretas para la intervencion de las universidades a través de acciones puntuales o planes especificos de accién
tutorial. Estos proyectos tienen en comun la promocién de numerosas politicas e iniciativas para mejorar el
acceso, la permanencia y el éxito en la Educacion Superior de colectivos poco representados y estudiantes no
tradicionales.

3. Trayectorias educativas

Segun un estudio realizado sobre las 22 universidades de la Xarxa Vives, la interrupcion de los estudios afecta
mas habitualmente a estudiantes que acceden a la universidad mediante un ciclo formativo de grado profesional
o mediante las vias para mayores de 25, 40 o 45 afos. Encontrar un trabajo y las necesidades
econdmicas/financieras (Sanchez, 2016) son los motivos mas habituales para la interrupcidn de los estudios.
Asimismo, los estudiantes con un rendimiento mas bajo o que provienen de familias con un nivel socioeconémico
mas bajo son los que seleccionan itinerarios distintos al tradicional o interrumpen su trayectoria educativa
(Bozick y Deluca, 2005; Torrents, 2015).

Aunque la trayectoria educativa de cada estudiante esta afectada por multiples condicionantes, muchos estudios
afirman la importancia de la clase social como factor influyente en la toma de decisiones educativas de los
estudiantes (Boudon, 1974). Estudios sociolégicos como el de Bourdieu (1991) ya lo anticipaban mediante la
explicacion del concepto de “habitus”, como modo de actuar segln lo asimilado durante la socializacién y bajo
la percepcién del grupo social al que pertenece el individuo. Siguiendo la idea de Boudon, y desde un punto de
vista mdas economicista, Breen y Goldthorpe (1997) afirmaban que el individuo efectia una relacidon de coste-
oportunidad-beneficio entre lo que desea estudiar y las limitaciones existentes. Estos autores explican mediante
la “tesis de la pérdida de estatus” cdmo las familias bien acomodadas desean evitar una movilidad descendente
de sus hijos alargando mas su escolaridad, mientras que sus compafieros de nivel socioecondmico bajo tenderan
hacia una escolaridad mas corta, modesta y enfocada al mercado laboral (Boudon, 1974; Martinez y Marin,
2010); aunque lo dicho no se aplica en el caso de estudiantes que deciden una trayectoria larga estudiando
formacion profesional con el objetivo de llegar a la universidad (Becker y Hecken, 2009). Siguiendo la linea
anterior, los estudiantes de clase obrera también tienen mas probabilidades de alejarse de un itinerario
académico que implique un posible futuro universitario, prefiriendo los estudios profesionales (Hillmert y Jacob,
2003; Becker y Hecken, 2009; Bernardi y Requena, 2010). Asi, estos tienden a considerar la formacion profesional
como una formacion de menor coste de dinero y de tiempo, a la vez que proporciona mayores beneficios en el
mercado laboral y a mas corto plazo.

El modelo planteado por Christofides et al. (2015) explica como las aspiraciones y el rendimiento académico
tienen un papel esencial en la transicidn a la universidad. Las aspiraciones educativas estan influenciadas por el
contexto sociocultural de la familia del estudiante, su entorno y la composicion escolares y el uso de diferentes
vias en niveles inferiores a la educacion secundaria (Dupriez et al., 2012). Un rendimiento inicial bajo y la eleccidon
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de estudios vocacionales estan relacionados con mas bajas aspiraciones (Hegna, 2014). Ademas, el autoconcepto
influye significativamente en el rendimiento académico, pues los estudiantes con éxito tienen una
autopercepcion positiva respecto a sus capacidades y aptitudes académicas (Blanco y Rodriguez, 2015; Martin y
Blanco, 2018).

Otro condicionante que influye en la trayectoria educativa del estudiante son las expectativas educativas.
Aunque en la ultima década han aumentado las expectativas de acceso a la universidad entre los jovenes (Hegna,
2014; OCDE, 2012), todavia existen desigualdades entre el perfil de estudiantes que ingresan a la universidad y
sus expectativas respecto a sus compafieros. Segun diversos estudios, los factores mas influyentes en la
construccion de expectativas de los jévenes son su entorno mas cercano: familia, grupo de iguales, profesorado
y orientador del centro escolar y la comunidad (Troiano et al., 2017). Ademas, el grupo de iguales tiene una gran
influencia sobre las percepciones, aspiraciones y expectativas educativas de los individuos (Brooks, 2005;
Tarabini, 2017), influenciando asi sobre sus decisiones educativas.

La estrategia de agrupacion de los estudiantes segun su rendimiento académico es una practica que promueve
la segregacion de los estudiantes segln su situacién socioecondmica (OCDE, 2018). Ademas, la segregacién
escolar es especialmente sensible en los casos de estudiantes con un perfil socioeconémico mas bajo, destacando
por una representacion mayoritaria en los niveles mas bajos de la agrupacién escolar por nivel de rendimiento
(Bonal X., 2015). La consecuencia es que tienen una mayor tendencia a repetir curso y a escoger con mucha mas
frecuencia el itinerario de formacidn profesional antes que el académico (Tarabini, 2017).

4. Barreras identificadas en el acceso a la universidad

Entendemos como barreras aquellos factores que dificultan el acceso, en este caso, a la entrada al grado
universitario. Se encuentran en el mismo individuo, en las politicas educativas, en la cultura, en las practicas
educativas y en las condiciones sociales y econdmicas en las que viven los estudiantes (Ainscow, M. y Booth, T.,
2000). Las barreras que un individuo puede encontrarse al largo de su trayectoria académica pueden
manifestarse como barreras de “primera oportunidad” y/o barreras de “segunda oportunidad”. Las barreras de
“primera oportunidad” afectan al estudiante que se encuentra realizando la educacion obligatoria y cuando toma
su decision respecto al acceso a la educacién superior. En el caso de los estudiantes que han encontrado barreras
de primera oportunidad, los de origen socioecondmico privilegiado tendran mas probabilidades de tener una
segunda oportunidad para acceder a la universidad (Bernardi y Requena, 2010), dado que sus familias tienden a
tomar medidas que eviten la regresion social.

La educaciéon de segundas oportunidades se refiere a la incorporacién a un itinerario que ha sido abandonado
(Inbar y Sever, 1989). Segun la National Research and Development Centre for Adult Literacy and Numeracy
(2010), la educacidn de segundas oportunidades es la “[...] reincorporacién a la formacidn, distinta del acceso a
la educacion superior y de la formacidn que se realiza tras finalizar la educacidn inicial” (NRDC, p.68). Si bien esta
definicidn tiene una dimensidon “compensatoria”, vinculada a politicas europeas para reducir el abandono
prematuro se consideran como una perspectiva “compensatoria”, existe una perspectiva de “progresion” si
hablamos de medidas que tienen como objetivo ampliar el acceso a la Universidad de estudiantes “no
tradicionales” (Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2015). No es habitual considerar las vias de acceso a la
universidad “no tradicionales” como educacién de segunda oportunidad. Sin embargo, en numerosas ocasiones
tiene esta funcionalidad para estudiantes que deciden entrar mediante este camino cuando han fracasado o han
descartado la entrada mediante la via académica y mas habitual. Los adultos que buscan acceder a la universidad
mediante alternativas y vias mas complejas a la via habitual también pueden encontrar “barreras de segunda
oportunidad” (Mullen, 2010). La tabla 1 recoge las distintas barreras identificadas de acceso a la universidad,
recogidas por autores nacionales e internacionales:
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Tabla 1

Relacion de autores y las barreas de acceso a la universidad

41(26)2020

Autores/as Barreras de acceso a la universidad
Situacional

Cross (1981) Institucional
Disposicional
Distancia geografica

Carnoy, M.,

Santibanez, L.,
Maldonado, A. y
Ordorika, 1. (2002)

Barreras culturales
Barreras econdmicas

Calidad educativa y barreras de oportunidad

Factores discriminatorios

Mullen, F. (2010)

Geogrifica Diversidad funcional y NEE
Social Género
Compromisos y Edad

responsabilidades familiares
Oferta de formacion
Financiera

Practicas de matricula 'y
admisién

Articulaciéon y Transicion
Métodos de financiacién en
educacién superior

Retencién y Egreso

Autoestima y Aspiraciones

Mercado Laboral y Potencial de
futuro/empleabilidad/ingresos del
Graduado/a

Recursos disponibles en la Educacion
Obligatoria

Causalidad

Vaccaro, A. (2012)

Temas financieros
Cultura como factor
Factores académicos
Educacion de los padres

Distancia en relacion a la Educacion
Post-secundaria

Estudiantes aborigenes

Género

Patrones de origen

Gairin, J., Rodriguez-

Goémez, D. y Castro, D.

(2012)

Barreras econdmicas
Calidad educativa
Barreras tangibles
Barreras intangibles

Pérez, C., Ramos, M.,

Adiego, M.y Cerno, L.

(2013)

Sexo

Origen nacional

Renta personal

Capital humano madre y padre
Situacion laboral de los padres
Ocupacioén de los padres
Renta disponible per capita

Tamafio del hogar

Miembros menos de 16 afios en el
hogar

Grado de urbanizacién

PIB per capita regional

Stock de capital humano regional
Tasa de paro regional

Tasa de paro juvenil en la region

Fuente: elaboracidn propia

5. Metodologia

La investigacion, situada en el paradigma interpretativo, considera el contenido de los métodos de investigacion
mixtos y el contexto personal, interpersonal y social del investigador (Plano Clark, V. y lvanov, N., 2016). El tipo
de disefo se clasifica como exploratorio secuencial (Creswell & Plano Clark, 2007; McMillan y Schumacher, 2010)
y se caracteriza por estar diferenciado en dos fases; en la primera, se recogen los datos cualitativos y, en la
segunda y a partir del andlisis de éstos, se recogen los datos cuantitativos. En este caso, los datos cuantitativos
sirven para afirmar, determinar o expandir toda aquella informacién recogida mediante los instrumentos de
naturaleza cualitativa.

137
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El objetivo de esta investigacion es conocer las causas que llevan a los estudiantes a acceder a la universidad a
través de vias no habituales mediante: (1) la identificacion de factores de decisién que impulsan a que estos
estudiantes accedan a la universidad a través de estas vias; (2) estudiando las percepciones, opiniones y
estereotipos que tienen estos estudiantes en relacion a la universidad, y (3) analizando las barreras y los
facilitadores que han percibido estos estudiantes en su acceso a la universidad.

El instrumento, en forma de entrevista semiestructurada, fue elaborando a partir de una matriz tedrica
previamente validada por trece jueces nacionales e internacionales expertos en inclusidn, organizacion y acceso
a la educacion superior. La creacion de las dimensiones de andlisis tuvo en cuenta los factores influyentes en la
equidad de acceso a la educacion superior (McDonough y Fann, 2007): nivel individual, nivel organizacional y
nivel de campo.

El guion de la entrevista semiestructurada recoge una primera parte de preguntas cerradas de naturaleza
sociodemografica y de contexto, centrandose en las caracteristicas individuales, familiares e institucionales, para
después, indagar mediante preguntas abiertas aquellos factores condicionantes en el acceso a la universidad. Se
realizaron un total de 21 entrevistas con una duracion aproximada de entre 35 minutos y 1 hora. Para su
aplicacion se llevd a cabo la técnica de las entrevistas convergentes, un proceso de recogida de informacién cada
vez mas precisa mediante ciclos.

Los participantes en la primera fase del estudio son alumnos noveles que estudian el primer afio de grado en una
universidad publica del territorio de Catalufia, especificamente, de la provincia de Barcelona. En total, se
realizaron 21 entrevistas a estudiantes de la Universitat Autonoma de Barcelona, entre los cuales: 12 fueron a
estudiantes que accedieron mediante la superacién de un Ciclo Formativo de Grado Superior (a partir de ahora
CFGS) y 9 fueron a estudiantes que accedieron aprobando la prueba de mayores de veinticinco afios (a partir de
ahora M25). La tabla 2 facilita informacidn sobre las casuisticas de los entrevistados:

Tabla 2
Relacion de perfiles de los estudiantes entrevistados

i(:‘a(;';(;:jir;sl‘t;scas Titulo superior Prueba de mayores de 25 afos
Medicina Ciencia Politica y Gestion Publica
Comunicacién Audiovisual Criminologia
Pedagogia Relaciones Laborales
Criminologia Biologia
Gestion Aeronautica Antropologia Social y Cultural
Grado de estudio Nutricion Geografia y Ordenacién del Territorio
Ingenieria Quimica Educacion Social
Economia Psicologia
Quimica Psicologia
Fisioterapia Sociologia
Periodismo
. 4 hombres 8 hombres
8 mujeres 1 mujer
Edad Entre 21y 25 afos Entre 27 y 38 afos
BB G 11 Espaﬁ.a 7 Esp.ar'ﬁa
1 Argentina 2 Bolivia

Fuente: elaboracidn propia
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6. Resultados

Los resultados del estudio se presentan a continuacion de acuerdo con los topicos de analisis utilizados. Segun
los datos sociodemograficos recogidos, la tabla 3 permite ver los primeros resultados en relacién con las
caracteristicas principales de los estudiantes entrevistados.

Tabla 3
Relacion las caracteristicas de los familiares de los estudiantes entrevistados
Caracteristicas familiares Titulo superior Prueba de mayores de 25 anos
Numero de hermanos/as Mediana: 1 Mediana: 2
. . Moda: Bachillerato y Moda: Educacién secundaria
Nivel estudios hermanos/as . T . .
Grado universitario obligatoria
. . Moda: Ciclo formativo o Moda: Sin estudios o estudios
Nivel estudios madre . . L . .
estudios universitarios primarios
Moda: Bachiller o ciclo Moda: Sin estudios o estudios
Nivel estudios padre formativo de grado primarios
superior
Renta familiar / individual Mediana: 17.000 € Mediana: 15.000 €

Fuente: elaboracidn propia

6.1. Motivaciones de acceso a la universidad

La motivacion mas representada es la de “mejorar las oportunidades de empleo”, con un 32% (tabla 4). Ademas,
este motivo de acceso también es mas frecuente entre ambos grupos de manera independiente, siendo un
37,04% para los estudiantes que acceden mediante CFGS y un 29,03% para los estudiantes que han realizado las
pruebas M25. El segundo motivo de acceso que acapara mas frecuencia en ambos colectivos es el interés
académico, con el 18,97% del total de respuestas.

Tabla 4
Relacion de las motivaciones de acceso a la universidad recogidas en la bibliografia y
frecuencia éstas por los estudiantes en su entrada en la universidad

Motivacién acceso universidad VRCBEERE | WEICHEEED U]
CFGS M25

Motivacion - universidad como logro 3,70% 6,45% 5,17%
Motivacion acceso - escala social 11,11% 16,13% 13,79%
Motivacion acceso — entender problemas de la 0,00% 9,68% 5,17%
comunidad
Motivacion acceso — interés académico 14,81% 22,58% 18,97%
Motivacion acceso — enriquecimiento personal 14,81% 16,13% 15,52%
Motivacién acceso — progresar trabajo actual 7,41% 0,00% 3,45%
Motivacion acceso - mejorar las oportunidades de 37,04% 29,03% 32,76%
empleo

Motivacion acceso - salario 7,41% 0,00% 3,45%

Fuente: elaboracidn propia

| " I”

Ambos grupos de participantes consideran que el “enriquecimiento personal” por cursar el Grado universitario
es un motivo de peso para entrar a la universidad. También cabe destacar la motivacion de acceso a la
universidad para “ascender en la escala social”, relevante especialmente en el colectivo M25, con un 16,13%. En
la siguiente cita, un participante explica qué significa realizar estudios universitarios para él y para su familia:
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“Es algo superior a nivel jerdrquico social. La gente que tiene la carrera ya se situa a otro nivel. Somos de clase
trabajadora y mis padres han tenido que trabajar mucho toda su vida. Entonces yo... claro, mi madre tiene un
FP1 y mi padre no tiene estudios. El es herrero desde los catorce, quince afios y, para ellos, la gente que tiene
estudios es como un grado mds de la escala social.” (Entrevista 5, mediante la prueba +25)

Este entrevistado deja entrever la importancia del acceso a la universidad para mejorar el nivel educativo y el
nivel socioeconémico:

“Pero en si, creo que la universidad es una herramienta mds para educarte. Y a nivel de clase social, también es
un paso mds.” (Entrevista 9, acceso mediante la prueba +25)

6.2. Barreras de acceso a la universidad

Los estudiantes de ambas vias de acceso se han ido encontrado diversas barreras a lo largo de su trayectoria
educativa. La tabla 5 muestra la frecuencia con que se mencionaron cada una de las barreras durante las
entrevistas a los participantes.

Tabla 5
Relacidon de barreras recogidas en la bibliografia y frecuencia de las barreras
mas percibidas por los estudiantes en su entrada en la universidad

Barreras acceso universidad Via de acceso | Via de acceso Total
CFGS M25

Barrera - oferta educativa 10,42% 6,38% 8,42%
Barrera - practicas de matricula y admisidn 20,83% 6,38% 13,68%
Barrera - econdmica 14,58% 12,77% 13,68%
Barrera - calidad educativa 10,42% 10,64% 10,53%
BARRERA - autoconcepto capacidad 8,33% 14,89% 11,58%
Barrera - estudios y trabajo 2,08% 10,64% 6,32%

Fuente: elaboracion propia

En este caso, las frecuencias se encuentran distribuidas de manera similar entre las distintas barreras
encontradas en la bibliografia, siendo las mas mencionadas, ambos sistemas de acceso con un 13,68%, “las
practicas de matricula y de admision” y la barrera econdmica. La siguiente barrera que parecen percibir los
estudiantes mds habitualmente es el bajo autoconcepto que tenian sobre su capacidad para acceder a la
universidad en etapas anteriores de su trayectoria educativa y la baja calidad educativa del centro educativo de
secundaria obligatoria” al que asistieron.

En cuanto a la distincion por grupos, cabe destacar que la barrera mas mencionada por los estudiantes de CFGS
es la barrera de practicas de matricula y admisién, con un 20,83%, seguramente condicionado por su percepcion
de dificultad de las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU). Los estudiantes que acceden mediante la prueba
M25, sin embargo, tienden a escoger esta via porque han tenido que abandonar Bachillerato o no se veian
capacitados para realizar las PAU:

“Porque el paso traumdtico fue de primero a sequndo. Y aun pensaba: “Si todavia aguanto un poco, puedo.
Puedo hacérmelo bien e ir a la universidad y todo”. Pero eso era en el primer o sequndo trimestre de bachillerato.
Y después de eso no se mencioné mds, prdcticamente siempre la Formacion Profesional.” (Entrevista 6, acceso
mediante titulo superior)

“Hice bachillerato y la selectividad y no pude entrar. Entonces, volver a hacer la selectividad era lo consideraba
mads dificil, porque era como estudiar asignaturas un afo libre para llegar a una nota.” (Entrevista 8, acceso
mediante titulo superior)
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O porque han finalizado Bachillerato y han realizado las PAU pero no han aprobado o conseguido la nota de
acceso que requerian o porque no quedaban plazas:

“Bdsicamente por la nota. Porque queria acceder por bachillerato, pero al acabar bachillerato no me llegé la nota.
Entonces, hice el ciclo para poder obtener mejor nota y entrar.” (Entrevista 4, acceso mediante titulo superior)

”

“Por nota si que podia entrar, pero creo que no quedaban plazas. Asi que tenia que hacer un grado si o si.
(Entrevista 10, acceso mediante titulo superior)

Por otro lado, los resultados del colectivo M25 muestra que la principal barrera de acceso era el bajo
autoconcepto de capacidad para el 14,89% de los informantes. Ademas, a diferencia del colectivo anterior, estos
estudiantes manifiestan tener dificultades a la hora de compaginar los estudios y el trabajo, lo que les supone
una barrera para decidir acceder a la universidad.

Cabe subrayar que existen barreras que no se mencionaron o se mencionaron poco y que no fueron consideradas
como relevantes; es el caso de las barreras de edad, género y diversidad funcional, que no tuvieron ninguin peso
como factores influyentes en la entrada de la universidad de los participantes entrevistados.

6.3. Facilitadores de acceso a la universidad

La tabla 6 evidencia como la mayoria de los estudiantes perciben que el factor que les ha impulsado finalmente
a acceder a la universidad se debe a la variable ‘figura de referencia’ para un 35,29% de los entrevistados. Del
mismo modo, muchos estudiantes mencionan que la misma via de acceso fue el factor facilitador para su decision
de acceder a la universidad, con el 33,33% de los estudiantes mencionando esta opcion.

Tabla 6
Relacion de facilitadores recogidos en la bibliografia y frecuencia de los
facilitadores percibidos por los estudiantes en su entrada en la universidad

Facilitador acceso universidad Via de acceso CFGS Via de acceso M25 Total

Eiccl'r'ttj:ﬁ’j; d‘”a de acceso como 40,74% 25,00% 33,33%
Facilitador - oportunidad tiempo 3,71% 25,00% 13,73%
Facilitador — figura de referencia 40,74% 29,17% 35,29%
Facilitador — espiritual 0,00% 8,33% 3,92%
Facilitador - beca 14,81% 12,50% 13,73%

Fuente: elaboracion propia

En cuanto a la figura de referencia, existen diferentes personas que han podido influenciar en la toma de
decisiones de acceso a la universidad del participante. En el siguiente extracto de entrevista se puede comprobar
como la comparacion entre iguales, en este caso con un companero de clase, ha servido al participante para
medir sus capacidades y considerar que las tenia para acceder a la universidad:

“En general, yo me baso en las experiencias de compafieros que ya estdn graduados. Yo media con ellos, nos
mediamos, nos comparabamos. A veces me acuerdo de que en bachillerato y en la ESO haciamos competiciones:
“ah mira, yo he sacado mds que tu...” Pues eso, al ver que ellos también se han sacado la carrera, yo también me
veo capaz.” (Entrevista 2, acceso mediante titulo superior)

Habitualmente, las personas que han servido como modelo de referencia son consideradas como exitosas por el
individuo al que han influenciado. Un entrevistado explica a continuacién como conocer a una persona
académicamente exitosa de su misma etnia influyd en su decisidon de acceso a la universidad:

“Ya desde los veinticuatro me planteo entrar a la Universidad cuando empieza Lolo, el es mi mayor referente es
ese sentido. Y Fernando es un referente de éxito, es un gitano que es doctor, que ha logrado mucho éxito
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académico, aunque sea gitano. Y el apoyo de ellos hace que yo empiece a estudiar. O sea que, mi impulso a
estudiar es principalmente Fernando y el Lolo. Entonces fue cuando me planteé que un gitano puede estudiar y
no dejar de ser gitano. (Entrevista 6, acceso mediante la prueba +25)

La tabla 6 permite apreciar diferencias entre los estudiantes que acceden mediante las diferentes vias de acceso
estudiadas. Por un lado, el 40,74% de los estudiantes con la titulacidon de un CFGS perciben que esta via de acceso
se les ha presentado como una oportunidad para entrar en la universidad y que es un facilitador en su decision.
Por otro lado, los estudiantes que han accedido mediante la prueba M25 también encuentran esta via de acceso
como una oportunidad, pero también valoran que su situacion actual era éptima para acceder a la universidad
(motivos personales, econdmicos y/o laborales).

Finalmente, cabe destacar el facilitador espiritual como factor que emergié durante la codificacidon y que no se
contemplaba en la revisidn de la literatura. Este facilitador se refiere, en este caso concreto, a la fe del individuo
como factor condicionante en el acceso a la universidad:

“Y creo que, si no fuésemos cristianos, no nos hubiésemos planteado estudiar. é Por qué nos planteamos estudiar?
Porque siendo cristianos nuestro corazon no nos permite hacer cosas malas para ganarlos la vida.” (Entrevista 6,
acceso mediante la prueba +25)

7. Interpretacion de los resultados y conclusiones

Las primeras conclusiones apuntan a que uno de los principales motivos que llevan a los estudiantes a querer
acceder a la universidad es el mejorar sus oportunidades de empleo y poder aspirar a una mayor empleabilidad.
Otro motivo relevante mencionado es el interés académico del contenido del grado que han seleccionado.
Generalmente, la mayoria de los estudiantes de ambas vias de acceso, expresan que realizar un grado
universitario les supone un enriquecimiento personal, considerando el paso de la universidad como una
experiencia de aprendizaje vital.

Sin embargo, existen diferencias entre las vias de acceso cuando los estudiantes M25 tienden a relacionar la
obtencidn de un grado universitario con el ascenso en la escala social. Este hecho podria estar vinculado a que
éstos tienden a tener un nivel socioecondmico mas bajo que el de los participantes que accedieron mediante la
via del CFGS. Ademas, los estudiantes que accedieron por la via de mayores de 25 afios han tenido,
habitualmente, una trayectoria educativa interrumpida y se reincorporan al sistema educativo, en este caso a la
universidad, como segunda oportunidad (Inbar y Sever, 1989).

El estudio también ha permitido identificar facilitadores emergentes y que no se contemplaban al inicio de este.
Aunque existe una gran variedad de autores/as que han investigado y clasificado las distintas barreras y motivos
de acceso a la universidad, no se han encontrado suficientes estudios que investiguen sobre los condicionantes
que llevan a los estudiantes finalmente a decidir acceder a la universidad a modo de “segunda oportunidad”.
Segun los resultados, la influencia de una persona o modelo de referencia que tiene o aspira a estudios
universitarios es uno de los principales factores que impulsan a los estudiantes a decidir entrar a la universidad.
Especialmente, cabe destacar la influencia de esta variable entre el grupo de iguales y durante la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria (Gale y Parker, 2014; Tarabini, 2017). Mediante la comparacion de sus
habilidades con un compafiero/a miden su capacidad de éxito en el logro de un grado universitario, aunque este
hecho puede faltar en etapas educativas tempranas y/o en el momento de decidir acceder a la universidad. Otro
facilitador comun es la misma via de acceso alternativa que han elegido para materializar su decisién de ingreso
ala universidad. Es evidente asi laimportancia de estas rutas alternativas de entrada para los adultos que deciden
incorporarse a la educacion superior sin seguir la via tradicional o académica y se justifica la necesidad de arbitrar
diferentes perspectivas con relacidén a practicas y politicas a nivel nacional, tanto en vias de acceso como en
modos de estudio o metodologias de ensefanza (Sallar et al., 2014.; Watson y Taylor 1998).
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Aunque el facilitador de ayuda econdmica o beca tiene relevancia en los resultados, no ha sido el elemento mas
subrayado por los estudiantes entrevistados, sea porque lo consideran poco importante o porque tienen
asumido que la condicion de becario es mas un derecho que un facilitador. En cambio, la barrera financiera y la
barrera de compaginaciéon de trabajo y estudios tienen gran relevancia en los resultados, especialmente para los
estudiantes de la via M25. Asi, los estudiantes que necesitan trabajar para financiar sus estudios también ven
menguadas sus oportunidades en un contexto donde las becas ofrecen poca cobertura (Escardibul y Oroval,
2011; Troiano et al., 2017) y la situacidn se agrava en los casos con cargos familiares a atender. Si bien estas son
las actuales necesidades de los estudiantes no tradicionales, el incremento de los requerimientos de
presencialidad y la exigencia de la evaluacién continua del plan Bolonia aumentan sus dificultades de acceso o
permanencia en la universidad.

En el caso de la barrera en relacion con las practicas de matricula y de admisidn, encontramos diferentes casos
segln la trayectoria educativa. Esta barrera se puede encontrar en el intento de acceder mediante la via
tradicional o mediante la via alternativa seleccionada por los participantes; sin embargo, la mayoria de los
participantes que mencionan esta barrera hacen explicito que desestimaron la opcion de acceder a la universidad
mediante la via habitual debido a la dificultad de las pruebas de acceso a la universidad (PAU). Esta percepcién
les llevd a decidir estudiar formacion profesional, algunos de ellos con el objetivo final de acceder a la
universidad. Ademas, y en algunos casos, explican que se decantaron por la formacién profesional en lugar de
realizar las PAU, ya que les proporcionaba una preparacion laboral y certificacidon que la via del Bachillerato y las
PAU no les podia ofrecer.

Segun los resultados de los casos analizados y lo que nos muestra la literatura, consideramos que las vias de
acceso a través de CFGS y pruebas M25 pueden actuar como segunda oportunidad para muchos adultos que
durante su trayectoria educativa han encontrado una o diversas barreras que les ha impedido acceder a la
universidad. Ademas, estas rutas alternativas deben contemplarse como fuente de diversidad de caracter social,
ya que en ellas se encuentra un mayor porcentaje de estudiantes de origen socioeconémico bajo en comparacion
de la via tradicional
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